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A manera de presentacion.
Pensar la ensenanza una vez mas

e
£ Gregorio Valera-Villegas

fn la actualidad, y desde hace ya varios afios el aprendizaje se ha
convertido en el leitmotiv de la vida escolar, hasta el punto de que puede,
por tanto, ser visto como el motivo central recurrente de la puesta en esce-
na pedagdgica, desplazando o minimizando, muchas veces al extremo, a
la ensefianza. El presente libro es el producto de un proyecto editorial
orientado a la edicién de un libro sobre la ensefianza, o mejor sobre el arte
de la ensefianza desde perspectivas filoséficas y pedagdgicas mdltiples y
diversas. Fue una convocatoria que realizamos, quien esto escribe junto al
profesor Pablo Flores del Rosario, para pensar y repensar el arte de ense-
far para, desde alli, contribuir con el debate que pretende sencillamente
dar a la ensefianza su justo lugar, y su papel protagénico en la relacién
dialéctica, critica y creativa triddica: del maestro, los asuntos de estudio y
el estudiante en la escuela como lugar socio-histérico y cultural situado.

De este modo, la ensefianza en tanto arte que al decir de Schiller es
“aquello que se da asimismo su propia regla”?, y si el maestro o la maestra,
logran darse su propia regla en el arte de ensefiar, pueden llegar a alcanzar
su propio arte. Y, de esta manera, poder lograr manifestar sus ideas y
pasiones y la forma como se relaciona con los otros, lldmense estudiantes
o colegas maestros, y con el mundo. Ademads, de contribuir a ayudar al
otro, al discipulo, en alguna medida, a hacer de si mismo una obra de arte.
Arte entendido como estética de la existencia®. Por cuanto para él o para

Friedrich Schiller en una carta a Korner, citado por Tatarkiewicz, Wladyslaw.
Historia de seis ideas: arte, belleza, forma, creatividad, mimesis, experiencia estética.
Madrid, Tecnos, 2008, p.50.

El arte entendido como una estética de la existencia, en términos de Nietzsche, im-
plica una perspectiva distinta de la filosofia y de hacer filosofia en relacién con una
(trans)formacion del ser humano, una trasformacién de si mismo. Arte y filosofia
de la mano en esa transformacién y liberacién. Véase a Nietzsche, Friedrich. El libro
del filésofo, Madrid, Taurus, 2000.
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ella, la ensefianza no serd un mero pasar la informacién de una cabeza a
otra, sino un proceso de ascension espiritual del ser humano.

En este sentido, el maestro o la maestra, a tono con Sécrates, en la prac-
tica de su arte de ensefiar, es un mediador o mediadora entre el saber y los
hombres comunes e ignorantes, eso si, dispuestos a filosofar, a pensar. Y es
presencia del Eros para alcanzar el saber filoséfico.

La escuela como lugar de ensefianza, como lugar de transmisién de la
herencia a quienes llegan a ella, a los nuevos, en un acto de hospitalidad,
en un acto de bienvenida, se propone que ellos hagan cosas nuevas y
buenas con la herencia recibida. Herencia que serd entregada, una y otra
vez, siempre igual y distinta a la vez, como aquello que no es propiedad
de quien la entrega, de quien la dona, del maestro®, sino como algo ajeno, de
todos y de nadie.

La ensefianza como transmision, asi concebida, tenfa, y tiene, como
herramientas a la retdrica, a la lectura y a la escritura, herramientas funda-
mentales de toda formacién. Acompafiaban, y acompafian, también a esta
suerte de caja de herramientas, el estudio de lecturas seleccionadas, la par-
ticipacion y el debate entre los estudiantes que hacfan posible la asimilacién
de ideasy su transformacién mediante el ejercicio del pensar sobre lo leido,
sobre lo estudiado. Cabe, finalmente, sefialar otra herramienta de la caja al
ejercicio del preguntar, mediante el cual se presentaban, y se presentan, los
conocimientos a partir de preguntas con el objeto de buscar la reflexiéon y
el uso de los conocimientos previos por parte de los estudiantes.

Sélo nos resta agradecer a los colegas, compafieros y amigos que acep-
taron participar en esta convocatoria al confiarnos sus trabajos, a: Walter
Kohan, Jorge Larrosa, Diego Pineda, Gladys Madriz Ramirez, Jests
Vargas Miranda, Jason Thomas Wozniak, Donaji Lépez Guadarrama, Juan
José Abud Jaso, Miguel Angel Olivo Pérez, José Sanchez Carrefio.

3 Desde luego, que aqui se trata de mirar la ensefianza de otro modo, mds alld de la tri-

llada mala prensa que se la ha dado a la llamada escuela tradicional, como aquella
donde: “el maestro ensefaba siendo la tinica parte activa del proceso ensefianza-
aprendizaje, pues era el duefio del saber que trataba de que fuera incorporado
pasiva y memoristicamente por el estudiante”. Interpretacion esta que se ha hecho
de ella una etiqueta de talante peyorativa y satanizadora, porque olvida las buenas
cosas que tuvo tal escuela, porque, al fin y al cabo, tal supuesta pasividad no era, o
no era en extremo como se hace ver. Baste al respecto, sefialar un muy bueno ejerci-
cio de dar la leccién buscando que el estudiante o la estudiante lo dijera de
memoria y, a continuacién, con las propias palabras, por la muy importante reper-
cusién que tenfa, y que sigue teniendo para la formacién del estudiante en materia
de lectura y de escritura, pilares fundamentales de toda escuela.



La alternativa neoclacisista
en la ensefianza

e
(L Miguel Angel Olivo Pérez*®>

INTRODUCCION

g)or lo comtn el término “ensefianza” es empleado en estrecha aso-
ciacioén con el de “aprendizaje”. El supuesto es que entre ambos existe una
correlacién directa en forma de que primero se da la ensefianza, por parte
del maestro, y después se da el aprendizaje por parte del alumno?®. Sin
embargo, ambos momentos pueden darse en diferentes tiempos y en dife-
rentes formas de interaccién entre al menos dos personas que fungen los
roles de maestro y alumno. Asimismo su convergencia no forzosamente se
day cada uno de dichos procesos puede existir por separado, o bien fundirse
en una misma persona e incluso estar ausentes aunque los roles persistan.
Entre estos tltimos peores casos, se cae en el equivoco de presuponer
una simple produccién y consumo del conocimiento, como si se tratara
de una mera transmisién. Con gran frecuencia al equivoco del supuesto de
transmisién del conocimiento, se le tiende a agregar el del automatismo, con
lo cual se arraiga el mito de que una vez adquirido el conocimiento, las
nuevas habilidades aprendidas se pueden ejercer repetitivamente hasta lle-
gar a convertirse en hdbitos, mismas que después supuestamente se pueden
ejecutar en automatico. Més alld de la adjetivacion de este proceso como en-
trenamiento, domesticaciéon o adoctrinamiento, el caso es que en el ambiente
ideolégico actual, el mito de la ensefianza aprendizaje como transmisién
tiende a ser concebido en fuerte oposicion al arte de ensefiar.

282 Doctor en ciencia social con especialidad en sociologfa por El Colegio de México.
Profesor Investigador de la Universidad Pedagégica Nacional, México. Correo
electrénico: miguelangelolivo@hotmail.com

283 Cabe sefialar que esta temporalidad que funciona bajo el supuesto de la transmi-

sién del conocimiento es propia de la denominada concepcién bancaria de la
educacion. Cfr. Freire, P. Pedagogia del oprimido. México: Siglo XXI, 2005.

181

La alternativa neoclacisista en la ensefianza



Miguel Angel Olivo Pérez

El problema del cambio de la concepcién bancaria de la educacion ha-
cia la ensefianza como un arte compartido, trasciende con mucho el
escenario del aula donde la figura del maestro es concebida como impres-
cindible y por lo tanto las resistencias a promover el aprendizaje auténomo
son formidables?®. Detrds de la oposicién entre aprendizaje automatizado
y aprendizaje auténomo creativo, residen fuertes estructuras ideolégicas y
politicas. Refiriéndose a la distincién entre el aprendizaje como una conquis-
ta propia y al aprendizaje como adoctrinamiento, Noam Chomsky?® sefiala
que las estructuras que apoyan a este segundo tipo de aprendizaje, o sea,
que se oponen a la educacién en el sentido amplio y creativo, comenzaron
ainstalarse hacia los afios setenta como reaccion conservadora en contra de
las aspiraciones libertarias de los jévenes de los afios 1960. Los conflictos
entre estas dos concepciones de la educacién han sido constantes desde el
origen mismo del sistema escolarizado, y han acontecido en los diferentes
niveles educativos bajo diversas expresiones.

Durante los afios de la guerra fria en el siglo pasado, las representacio-
nes sociales acerca de dicha oposicién alcanzaron su punto culminante
como abrevaderos para luchas en l6gicas de fanatismos de vida o muerte.
De esta manera, cualquier tipo de educacién que se opusiera a la concep-
cién bancaria escolarizada bajo cuatro paredes fue durante dicho tiempo
duramente condenada como retrégrada y combatida hasta la desaparicion.

Con la caida del muro de Berlin y el advenimiento del neoliberalismo,
el discurso de la diversidad cultural y la tolerancia comenzé a instalarse en
la representacién publica del deber ser de la educacién en los paises occi-
dentales. Desde entonces la diversidad ha sido la bandera ideolégica bajo
la cual cualquier concepcién sobre el deber ser de la educacién, es puesta
bajo el tamiz de una supuesta libertad de eleccién. Sin embargo, la oposi-
cién entre quienes defienden el statu quo de la educacién en una sociedad
de mercado y quienes lo cuestionan no obstante adquirir en la actualidad
un perfil bajo, sigue operando en la préctica de manera tanto o mds fuerte
como lo hacia durante los afios de la guerra fria. Es asi como bajo la médsca-
ra de la democracia liberal, se permite la libre opinién, pero no el disenso
en contra de la educacién bancaria escolarizada. Se defiende la pluralidad
de puntos de vista y la diversidad de opiniones, pero en el fondo, en la

24 Ranciere, ]. El maestro ignorante, Buenos Aires: Libros del Zorzal, 2007.

285 Chomsky, N. The purpose of education. Learning without frontiers. 25 de Enero de 2012.

Recuperado el 30 de diciembre de 2018 de de http:/ /blip.tv/learning-without-
frontiers / noam-chomsky-the-purpose-of-education-5925460

182



préctica de cada dia, maestros y alumnos permanecen confinados en el pre-
dominio de la educacién bancaria, misma que funciona teniendo como
trasfondo una extendida desigualdad econémica y politica a lo largo y
ancho del globo terrdqueo. Asi, la educacién bancaria sigue funcionando
como estructura con base en la cual las voces disidentes se convierten, en el
menos peor de los casos, en un mal chiste.

En el presente trabajo se esbozan los principales elementos que habria
que considerar para hacer posible la realizacién de lo que podria deno-
minarse la perspectiva neoclacisista de la educacién. Esta concepcién
alternativa plantea como posible el combate radical contra el aprendizaje
entendido como simple adquisicién, para en cambio reivindicar el valor de
la adhesidn de las verdades que no pecan pero incomodan. Aunque Alain
Badiou es el autor con base en el cual se recuperan las principales ideas
para el desarrollo de la concepcién neoclacisista de la educacién, existen
varios otros pertenecientes a la llamada corriente posfundacionalista?®
cuyas aportaciones podrian ser de valia para esta tarea, como por ejemplo
las ideas sobre el método de la igualdad de Jaques Ranciere, la distincién
entre lo real, lo simbdlico y lo imaginario de Jacques Lacan, la critica de la
ideologia de Ernesto Laclau, el concepto de circulacién entre registros de
Sylvian Lazarus o las reflexiones sobre el objeto a desarrolladas por Slavoj
Zizek. Aqui en lo particular nos concentraremos en el binomio finito-infi-
nito de Badiou y la tesis del acontecimiento como transicién del primero al
segundo de estos dos polos?®’. Tal reflexion se desarrolla con el propésito
de exponer algunas implicaciones que la propuesta neoclacisista tiene
para la educacién. Al recuperar el binomio antes mencionado, cabe des-
tacar de antemano que en la eleccién sobre la creencia en la posibilidad
o imposibilidad de cualquier realizacién educativa, resulta crucial la adop-
cién de la tesis de los infinitos de diversos tamafios. En otras palabras,
para el desarrollo de la perspectiva neoclacisista de la educacién, resulta
indispensable la creencia en infinitos tamafios, donde la transicion hacia
los infinitos, es decir de lo imposible vuelto posible, se da a través de la
relacién dialéctica entre lo finito y lo infinito.

1. ENSENARATRAVES DE LA VERDAD

Como se ha mencionado, la alternativa de la educacién neoclacisista se
encuentra explicitamente apoyada por autores que en la actualidad tienen

286 Marchart, O. El pensamiento politico posfundacional. La diferencia politica en Nancy,
Lefort, Badiou y Lacan. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 2009.

287 Badiou, A. Lo finito y lo infinito. Buenos Aires: Capital intelectual, 2016.
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cierta notoriedad, lo cual sucede bajo diferentes denominaciones y su
difusidn es incipiente. Sin embargo, pese a la relativa visibilidad que el
posfundacionalismo tiene actualmente, ello no exime de la pertinencia de
valorar sus potenciales futuros en cuanto a su aplicacién a diferentes cam-
pos de la realidad social y politica. Mucho menos cuando, como se verd en
el presente trabajo, los protocolos de discusién acerca de su viabilidad pro-
meten una insercién influyente en las discusiones de avanzada de hoy en
dia. Para el desarrollo de los argumentos aqui expuestos en el campo de la
educacion, se rescatard las tesis de Badiou sobre el acceso a la verdad y los
infinitos, asi como la militancia en sus consecuencias.

Entre los principales propésitos de la perspectiva neoclacisista de la
educacion, se encuentra el de trabajar en los arreglos necesarios para posi-
bilitar el acceso a la verdad. En este sentido se puede decir que “somos
contemporaneos de un comienzo”?%. La defensa de las consecuencias que
conllevan las verdades del tipo que incomodan, implica un profundo cues-
tionamiento del orden politico, ya que se oponen al régimen dominante de
las opiniones equivalentes entre si, propio de las democracias occidentales.
La democracia de libre expresion y capital parlamentarista, organiza el
predomino de la regla de la opinién —fomentando con ello el relativismo
donde cada opinién es equivalente a cualquier otra—, lo cual efecttia muy
por encima de la aparicién de las verdades y por lo tanto del ejercicio del
pensamiento en torno a las verdades. Por tanto, la educacién neoclacisista
se presenta y toma la forma de una critica de la educacién del Estado,
misma que exige como primer requisito el ejercicio de una nueva subjeti-
vidad politica.

Acorde con lo anterior, el tipo de verdad que esta concepcién de la edu-
cacién defiende, carece de cualquier contenido o destino preestablecidos.
Las verdades concebidas como claramente establecidas son propias mds
bien de los fanatismos religiosos o politicos basados en el trafico de la fe a
través de supuestos teleolégicos, que a su vez favorecen la constitucion y
manipulacién de comunidades cerradas. En cambio las verdades en el sen-
tido neoclacisista son sustractivas y por lo tanto abiertas a la decisién y la
responsabilidad para cualquiera que se encuentre en posibilidad de tener
acceso a ellas. Se denominan neoclacisistas porque el primer antecedente
de reflexién filoséfica sobre las mismas, provienen de los indecibles referi-
dos en el Parménides de Platén. Sin embargo, que las verdades segtn el
neoclacisismo sean indecibles, no significa que sean inexistentes ni que no
puedan ser estudiadas en sus efectos.

288 Badiou, A. El ser y el acontecimiento. Buenos Aires: Manantial, 2007, p.11.
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Las verdades sustractivas nacen en un proceso singular que trasciende

el lugar y la situacién en que surgen, a manera de elevarse hacia lo univer-
sal singular o lo singular universal. Esta peculiar concepcién de universal
en filosofia se le conoce desde Aristételes, y posteriormente fue enrique-
cido por Alejandro de Afrodisia en su compilado Quaestiones, donde se le
denomina universal in re, que se refiere a un universal en emergencia ac-
cidental y por ende incalculable?®. El acontecimiento de surgimiento de
una verdad a través de un singular universal es dividido por Badiou en dos
partes, una ontoldgica, accesible s6lo mediante las matematicas de la teoria
de los conjuntos y otra fenomenoldgica, que trata del aparecer de los muil-
tiples en el mundo percibido.

a)

Concebidas a través de la ontologin de las matematicas las verdades sustrac-
tivas son multiplicidades puras o genéricas?®. Tal ontologia parte de la
teoria de los conjuntos porque con fundamento en el teorema de incom-
pletitud de Godel, la premisa principal es que el multiple es y lo Uno no
es?”1. Por ende cualquier conjunto se puede descomponer de diferentes
formas; no hay nada que de manera inherente determine lo que es un
elemento de algtin conjunto®?. Lo que es una unidad se puede siempre
cuestionar y recomponer de diferentes maneras; “todo multiple no es
nunca a su vez sino un multiple de multiples”?3. Esto lleva a darse
cuenta que, mds que seres o sustancias, hay situaciones en las que se
implican los individuos a manera de constituirse determinadas univo-
cidades aparecientes en este mundo, las cuales unas se adhieren a las

289

290

291

292

293

Casin, B. y Labastida, J. (coords.). Vocabulario de las filosofias occidentales. Diccionario
de los intraducibles. México: Siglo XXI, 2018, p.168.

Badiou, A. El ser y el acontecimiento. Buenos Aires: Manantial, 2007, p. 51.

El teorema de incompletud de Gédel muestra que “cualquiera que sea el conjunto
de axiomas que se elija (si los razonamientos son verificables algoritmicamente),
entonces siempre habrd alguna verdad que es indemostrable a partir de ellos”
Véase Pifieiro, G. Godel. Dos teoremas que revolucionaron las matemdticas. Barcelona:
RBA, 2017, p. 68. La leccién que este teorema arroja para las practicas mundanas,
consiste en que cualquier decisién particular acerca de lo que existe pueden ser
enunciada en términos de la ontologia develando las implicaciones l6gicas locales
de tal decision. Cfr. Hallward, Peter. Badiou. A subjet to truth, University of Minne-
sota Press, 2003, p. 309.

Feltham, O. & Clemens, J. “An introduction to Alain Badious Philosophy”, The
Infinite Thought. Truht and the Return of the Philosophy, London: Continuum, 2004, p. 12.

Badiou, A. La ética. México: Herder, 2004, p. 51.
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verdades que proceden de la situacién y otras prefieren equivocada-
mente un supuesto cielo de las verdades: “pertenecer a la situacién es
el destino natural de cualquiera, pero pertenecer a la composicién de
sujeto de una verdad depende de un trazo propio, de una ruptura con-
tinuada, de la que es muy dificil saber cémo se sobreimpone”?*.

b) Cuando se les considera fenomenoldgicamente, es decir cuando dichas ver-
dades advienen y aparecen en este mundo, lo hacen adquiriendo
corporalidad merced a los individuos devenidos en sujetos que a ellas se
adhieren, a manera de constituirse en univocidades avocadas a provocar
la inconsistencia en el mundo entendido como lo que hay y a “alinear el
acontecimiento a la multiplicidad inconsistente, pues si un aconteci-
miento ocurre en una situacién acaece como algo que la situacién no
puede tener en cuenta o es incapaz de discernir”?». Badiou expresa en la
siguiente forma de pregunta el dilema suscitado por el encuentro trans-
formador que experimenta un ser con la verdad, donde se vive la
sensacion del dilema imposible vuelto por primera vez posible: “;Cémo
puedo articular las cosas que conozco con una moda consistente, a
través de los efectos de ser medido por lo no conocido?”%.

El supuesto ontoldgico filoséfico subyacente es que el ser es incom-
pleto, y por lo tanto los individuos se encuentran en realidad divididos al
ser atravesados por el deseo. El agujero, la disyuncion, la falta, la herida,
la castracion, el uno en falta o el uno en mds, son algunas de las diferentes
denominaciones que han proliferado en la filosofia, la antropologia y el
psicoanalisis sobre el ser incompleto. Especificamente en la perspectiva
desarrollada por Badiou, no existe acceso directo al conocimiento del
ser; la tinica via por la cual hay acceso al mismo son las matemadticas. Por
ende la ontologia son las matematicas, que muestran al ser plenamente
en sus operaciones.

A diferencia de las corrientes de la hermenéutica o de la tradicién del
historicismo romadntico, que consideran que las matemdticas no tienen
nada que hacer en la reflexién del hombre histérico, Badiou, fiel en este
aspecto a su maestro Althusser, plantea que el centro no es el hombre, pues

24 Ibidem., p.76.

2% Hallward, Peter. “Dependiendo de la inconsistencia: la respuesta de Badiou a «la

pregunta que guia toda la filosofia contempordnea». En Gémez y Uzin (eds.).
Badiou fuera de sus limites. Buenos Aires: Imago Mundi, 2010, p.124.

2% Heyer, K. (ed.). Thinking education through Alain Badiou. Melbourne: Wiley-Black-
well, 2010, p.50.
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éste se aflade de manera evanescente a las verdades cuando surgen como
universales accidentales. Por lo que la ontologfa, siendo el campo del cono-
cimiento del ser en si mismo, debe de ser distinguida de la fenomenologfa;
es decir, de las manifestaciones del ser en los acontecimientos de verdad y
sus consecuencias. Asf, lo que no puede verse pero puede suponerse (el ser,
la verdad) como multiplicidad genérica?”, tiene efectos en este mundo a
través de la presentacion (no representacion) de acontecimientos cuyas con-
secuencias en forma de apariciones fenomenolégicas, son enfrentadas por
los individuos de diferentes maneras a través de sus decisiones y acciones,
en las cuales transcurren determinadas formas de incorporacién material.
Los acontecimientos de verdad pueden por tanto ser racionalmente aborda-
dos y consecuentemente defendidos o impugnados segtin se aproximen o
se alejen de una fidelidad a la verdad surgida. La filosofia se propone enton-
ces como la encargada de organizar los protocolos de discusién acerca de
qué es lo que ha sucedido con ciertos acontecimientos y sus consecuencias:
silas responsabilidades de adhesién de quienes se involucran con éstos dos
altimos, son propias de sujetos fieles, oscuros o reactivos. Por lo tanto, la
educacion es una cuestion de militancia con las verdades.

Como podrd haberse advertido, la defensa de verdades universales in re
se lleva a cabo bajo pardmetros muy distintos a los del historicismo romdn-
tico. Esto es, del tipo de investigaciones que creen posible “igualarse al
acontecimiento”,?’® declarando abiertamente una militancia al mismo tiem-
po politica que intelectual ;Serd que tales intelectuales encontraron el secreto
por el que la revolucién francesa, la de octubre, la mexicana o las del 68
lograron la trascendencia y a partir de alli han descubierto en politica las
“palancas que mueven al mundo”? De ninguna manera. Por mds que pro-
pongan la praxis como camino para la objetivacién, se encuentran atrapados
en el lenguaje de este mundo, el cual se encuentra amarrado al privilegio
supuestamente incuestionable de la experiencia y de las representaciones

27 La multiplicidad genérica o multiplicidad pura considera superior el acceso al

conocimiento del ser no mediante su igualacién con un Uno, sino mediante su di-
visioén en tantos componentes como sea necesario: todo es divisible hasta el
infinito y por eso el ser es vacio y arreflexivo. Roberto Harari (1996), alude al con-
cepto de “disipacién” para designar al ser en su devenir, algo semejante a lo que
en marxismo se conoce como “ser para si”. Cabe sefialar que de manera semejante,
Badiou hace uso del término diseminacién, donde el vacio, lejos de referirse al
vacio del ser, “es un vacio operatorio y no presentado”. Badiou, A. Condiciones.

México: Siglo XXI, 2003, p.58.

Canclini, N. Epistemologia e historia. La dialéctica entre sujeto y estructura en Merleau-
Ponty. México: UNAM, 1979, p.7.
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que se construyen a partir de ella. Esto es, los historicistas romdnticos plan-
tean proscritas las matematicas (p.e. Hegel) o declaran imposible ir mds alld
de las reconstrucciones permitidas por la experiencia (p.e. Kant). En conse-
cuencia diversos pensadores latinoamericanos como por ejemplo Nestor
Garcia Canclini, José Luis Romero o Adolfo Sanchez Vazquez, decidieron
hacia fines de los afios setenta alinearse al lado de las disquisiciones de
Edward Paul Thompson mds que a las de Althusser, a quien se le tacha bajo
un tono peyorativo como teoricista?.

Es asf como, con base en una supuesta relacién exitosa entre conoci-
miento y praxis, Canclini se siente autorizado para afirmar: “el desarrollo
de las ciencias modernas y las revoluciones sociales [...] demostraron la
imposibilidad de la filosoffa metafisica, de una especulacién separada
de la realidad empirica e histérica”. Es curioso que sea precisamente el
punto en donde Canclini renuncia a lo infinito al afirmar la inseparabilidad
de lo histérico y lo empirico, donde Badiou introduce la posibilidad de
transitar a lo infinito, que por supuesto, involucra a la metafisica. Para este
ultimo la metafisica podrd estar viviendo hoy una situaciéon desastrosa,
pero sus categorias, como por ejemplo la felicidad o la verdadera vida, no
se encuentran del todo obsoletas®®. La reafirmacion de la metafisica toma
en Badiou la forma de una declaracién de actitud ante lo inaparente. Espe-
cificamente, los infinitos de diferentes tamafios de Cantor advienen en este
mundo a nuestro encuentro en forma de un objeto singular ante el cual se
nos plantea ya sea como un desafio a superar, o como un imposible ante el
cual no hay nada que hacer, y por ende negaremos o subestimaremos lo
que adviene como verdad y sus consecuencias®'.

Hay una frase pronunciada por Mario Bunge hace casi dos décadas
donde declara que él, a diferencia de varios intelectuales argentinos ex
compafieros suyos decepcionados por la politica no se dedica a la guerrilla,
sino que opto por ser un profesor en una universidad de relativo prestigio,
mds ocupado por los problemas que plantean los enigmas de la ciencia que
por las vagas utopias de transformacién del mundo. Es pertinente compa-
rar el pesimismo de Bunge por transformar el mundo con el optimismo de

29 Cfr. Rendueles, C. “Teoria social y experiencia histérica. La polémica entre E. P.
Thompson y Louis Althusser”. En Sociologia Histérica, Num. 3. Monografico, «50
afios de La formacién de la clase obrera en Inglaterra, de E. P. Thompson». Univer-
sidad de Murcia, 2013.

300 Cfr. Badiou, A. Metafisica de la felicidad real. Madrid: Adriana Hidalgo, 2017, p. 50.

301 Cfr. Pifieiro, G. Godel. Dos teoremas que revolucionaron las matemdticas. Barcelona:

RBA, 2017b.
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la vieja pardbola de un partisano que, inconforme porque una montafia no
permitia darle el sol a un pueblo, tomé una pequefia cuchara y comenzé a
moverla poco a poco aunque para terminar se tardara mucho. Esta actitud
contrasta notablemente con la del protagonista de la pelicula de la dltima
versién de Mad Max quien afirmé: “si tras varios intentos no puedes cam-
biar las cosas en favor de lo que suefias, te vuelves loco”.

Atin més aleccionador resulta el mensaje de Badiou sobre la infancia
como la etapa donde se hace presente de manera especialmente intensa el
indomesticable “impulso de insumisién repleto de paciencia, un amor del
riesgo cargado de memorias”3%2. Esta tiltima leccion supera mds claramente
el falso dilema referido por Bunge entre ser guerrillero y ser un profesor que
mads que neutral, incurre en la irresponsabilidad de una falta de compro-
miso. El sujeto mds bien se realiza en “un proceso transversal a la totalidad
de los saberes disponibles”3%. O sea, bajo la insignia del pensamiento en de-
fensa de las verdades, el sujeto se constituye en tanto va recuperando
de manera diversificada los saberes disponibles a través del tiempo. Desde
este punto de vista la infancia es la etapa caracterizada por una eterna labor
de instauracién de divisorias dirigidas a tornar posible lo imposible.

Aunque en el recorrido de la formacién la idea de ir recuperando los
saberes disponibles se aproxima a la corriente de la transversalidad en
educacién, puede advertirse en este tltimo enfoque hoy tan de moda, la
ausencia un componente que lo diferencia nitidamente de la educacién
neoclacisista: el infinito es pensable. En efecto, en la educacién neoclacisista
la formacién no se concibe como un indefinido proceso de aproximacién,
ni tampoco bastan los ejercicios de confrontacién con las incertidumbres,
paradojas y rupturas por las rupturas mismas como si se tratara de un
pasatiempo o de un entretenimiento con diversos objetos de diversion. Bajo
la égida de la metafisica de la felicidad y la verdadera vida, consiste més
bien en una dialéctica, que puede tomar muchas formas, entre lo finito y lo
infinito. Por ejemplo, las infinitudes de los nimeros naturales y los primos,
marcadas por la diferencia crucial de que desde un punto de vista son infi-
nitos de igual tamario, pero vistos de otra manera son infinitos de diferente
tamario, dicha diferencia es en si misma, como tesis matematica, la capaci-
dad de provocar la reminiscencia de lo que puede saltar en nuestras vidas
hacia otro tipo de infinito mds grande. Otro tanto semejante se puede decir
del infinito actual también descubierto por Georg Cantor.

892 Lo finito y lo infinito. Buenos Aires: Capital intelectual, 2016, p.8.
303 Badiou, A. La ética.., p.1.
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Regresemos ahora a la figura de la paciencia del nifio insumiso que
aprende poco a poco no tanto a obedecer, sino a presentar al adulto la labor
de la resistencia que confirma por fin su autonomia respecto a la figura del
maestro, y por tanto reivindica la emancipacién que pone fin a su depen-
dencia del tutor. Esto, por mucho que existan momentos en que maestro y
discipulo comparten cosas. Dicha paciencia cabe ser pensada como la labor
de zapa, prolongada pero esperanzadora, que se espera culmine en el ejer-
cicio del trabajo con lo inesperado de lo imposible vuelto posible. No tanto
porque el que vive en estado de infancia aprende por primera vez directa-
mente a tornar posible lo imposible, sino porque logra darse cuenta del
valor de traspasar lo finito y transitar hacia lo infinito, de manera que
asume la responsabilidad de tenerlo como referente para su formacién. No
se trata de levantar la bandera del modernismo de lo nuevo por lo nuevo
mismo. Lejos de ello, el problema es el cémo del involucramiento con las
consecuencias de la verdad incémoda en la militancia politica o en la filo-
soffa, asi como de la verdad cientifica en ciencia, de la obra en el arte y del
encuentro en el amor. La paciencia de infancia puede pensarse como la dis-
posicién por el encuentro azaroso con lo imposible que desafia. Esto es a lo
que se refiere Badiou cuando exhorta a la solidaridad con el espiritu de
infancia, que es eterna e independiente de las relaciones entre generacio-
nes. El dnimo de la curiosidad y la alegria por el infinito aun cuando
implique riesgos, permea la actitud de la educacién neoclacisista:

La demanda de Badiou carece de contenidos y significados. Lo que nos brin-
da es s6lo una lectura ontolégica del infinito matemdticamente derivada a
partir de la cual poder identificarnos a nosotros mismos dentro de los sub-
conjuntos que la situacién provee. Identificacién que tiene como fin la
continuacién de nuestra existencia (ya sea como un subconjunto definido por
la raza, la orientacién sexual, etc.). Constituye una exhortacion filoséfica a
continuar excediendonos a nosotros mismos, atin cuando lo que haya que
enfrentar sean las impredecibles consecuencias futuras®*.

2. LAIZQUIERDANEOCLACISISTAANTE EL SOFISMO EN LAENSENANZA

En el panorama intelectual y académico de las posiciones politicas
actuales, la educacién neoclacisista segtin fue descrita anteriormente a
grandes rasgos, se enfrenta a numerosas dificultades. Alain Badiou en
diversos escritos ha sefialado como sus principales adversarios a la herme-
néutica, la filosofia analitica y la corriente posmoderna, las cuales cada una

304 Heyer, K. (ed.). Thinking education through Alain Badiou. .., p.23.
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desde su particular posicién ataca o considera irrelevante la verdad sustrac-
tiva. Haciendo a un lado por motivos de espacio la exposicién de los detalles
y balance de cémo se han enfrentado tales dificultades, cabe mientras tanto
destacar una en especial debido a su oposicién transversal con respecto a la
negacién o minimizacién de la verdad: el sofismo en educacién.

Para Platén como para Aristételes, un sofista es quien persiguiendo
convencer bajo determinado interés, confeso o no, se sirve de recursos re-
toricos y de habilidades del uso del lenguaje para llevar a engafio a su
auditorio, ya que le importa mds imponer su razén que alcanzar la verdad
(Casin, 2018, p. 1508). Para Badiou:

...el sofista es aquel que considera mds importante la contingencia que la
deduccién de un principio universal, la manipulacién seductiva de la aparien-
cia, que la demostracién rigurosa de la verdad y que por lo tanto privilegia a la
retérica sobre la prueba de verdad [...]para el sofista no hay verdades, sino

unicamente formas de enunciarlas y lugares de enunciacién”3%.

Los sofistas han estado presentes de diversas maneras a través de la
historia. En particular en el caso de México, en la actualidad su presencia es
omnipresente en la prensa y la televisién mds que en internet. Sobre todo
cuando se trata de difundir noticias acerca de la vida politica o econémica.
Asi por ejemplo, lo declarado por Hayeck acerca de que las sociedades en
donde impera la competencia entre los individuos, se encuentran mds de-
sarrolladas, es claramente un sofisma si se toman en cuenta las numerosas
experiencias a lo largo y ancho del mundo en que el libre mercado ha teni-
do consecuencias funestas para las instituciones y las poblaciones, cuya
economia es poco receptible a la competitividad en el marco de la acumu-
lacién capitalista y el consumo de productos extranjeros®®.

En el campo educativo el sofismo se puede encontrar en varios terrenos,
como por ejemplo las filosofias gerencialistas, la promocién de reformas
educativas de tendencia privatizadora, las teorias de capital humano, las
competencias, la representaciéon de los programas o los procedimientos
didécticos como si fueran teorfas o metodologias cientificas, entre varias

305 Gémez, C. “El adversario y el doble en la filosofia de Badiou”. En Gémez y Uzin
(eds.). Badiou fuera de sus limites. Buenos Aires: Imago Mundi, 2010, p.83.

306 Alvarez, O.”El legado de Friedrich von Hayek”. Entrevista en Wall Street Inter-

national Magazine, 23 de noviembre de 2018. Recuperado el 10 de febrero de 2019
de: https:/ / wsimag.com/es/economia-y-politica / 46083-el-legado-de-friedrich-
von-hayek
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otras. No se puede ignorar que en lo referente a medios de comunicacion,
prevalecen monopolios que marcan la pauta para el concierto general acer-
ca de lo que debe de estar de moda, lo cual sin duda alguna afecta también
y de singular manera a las ideologias acerca del deber ser de la educacion.
De esta manera, ante la pauta ideolégica general promovida por el poder,
la divisoria sefialada por Chomsky entre la educacion doctrinaria que per-
sigue la obediencia y la que promueve el aprendizaje auténomo, diluye su
figura al ser desplazada por la visién hegemonica impuesta. Sin embargo,
la verdad del binomio aprendizaje doctrinal-auténomo es eterna y puede
irrumpir en la escena publica, asi como en los lugares y en los momentos
menos esperados. La perspectiva neoclacisista de la educacién tiene mu-
cho qué hacer en ocasiones como estas, desde el momento en que sus
adherentes detectan la oportunidad para, con base en la generacion de sus
propios axiomas y correspondientes teoremas, desplegar acciones discipli-
nadas en la militancia fiel con la verdad surgida.

Por el contrario, en contextos donde predomina la ausencia del recono-
cimiento de los acontecimientos de verdad, lo particular es reducido a la
anécdota, lo singular tiende a ser preferido como la diversién de lo nuevo,
y por su parte lo universal no existe de otra forma que no sea lo normativo.
Asi, en la l6gica del funcionamiento de las cosas en el orden dominante, lo
deseado es que cualquier cosa que se salga o resalte de entre la homogenei-
dad de unidades, sea relegada a las insignificancias consideradas como
raras. En el campo de la academia tal experiencia de marginacién es comin
con las pedagogias denominadas criticas, mismas que al ubicarse en uno
de los principales nticleos de productores y reproductores de ideologia (a
saber, las escuelas y las universidades, donde los otros nticleos son los
medios de comunicacién, las organizaciones de la sociedad civil y el go-
bierno), se encuentra en una posicién excepcional para experimentar los
embates ideolégicos, econémicos y politicos por tornar inofensiva a la co-
rriente de pensamiento de la pedagogia critica. Tal es por antonomasia la
operacién ideoldgica ejercida contra quienes se oponen a las desigualdades
extremas en esta libre sociedad de mercado.

Con la asuncién de una concepcién simplista del valor de la libertad, el
gran orden intelectual que ha convertido la pedagogia critica en un dis-
curso mds, es el mismo que la plantea como equivalente a cualquier otra
pedagogia por la que pueden optar los maestros y estudiantes, como si de
un libre mercado se tratara. Asf, la reduccién de la pedagogia critica a un
objeto de intercambio por parte de mercenarios, es la primer operaciéon de
complicidad con el mundo tal cual: un consumo intelectual més, semejante
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al de la comida que se degusta alguna tarde, en lugar de una experiencia de
encuentro fundador, semejante a la experiencia de conversiéon que tuvo San
Pablo camino a Damasco. De esta manera, cualquier académico minima-
mente enterado acerca de la llamada pedagogia critica (a la cual pertenecen
pensadores como Henry Giroux, Paulo Freyre, Peter MacLaren y el mismo
Noam Chomsky entre varios otros), tiende a concebir a estos autores como
pertenecientes a un solo bloque homogéneo, reproduciendo con ello la ideo-
logia de que hay una sola corriente critica en donde encasillar cualquier
enfoque opuesto a las estructuras econémicas y politicas dominantes repre-
sentadas por el capital parlamentarismo hoy en boga.

Para romper con la marcada tendencia a encasillar a la pedagogia criti-
ca en un solo bloque homogéneo, hace falta ejercer un efecto masivo sobre
el lenguaje y las imagenes de la pedagogia critica que se han logrado insta-
lar como sentido comun. Dicho efecto masivo no es facil de lograr, pues
entre otros requisitos, exige la capacidad concreta de instaurar, in situ, un
gesto divisorio que vaya mds alld del nivel de la mera cognicién. Se trata de
una declaracién que toma las caracteristicas de una apuesta. Sin embargo,
no es una apuesta voluntarista lanzada a capricho en determinados tiem-
pos y lugares, sino de una decisién que tiene como trasfondo una paciente
formacién en la disposiciéon para adquirir un sentido de oportunidad para
apostar por la adhesién a lo que en su momento se considera un aconte-
cimiento de verdad. Autores de los que el neoclacisismo abreva como
Badiou, Ranciere y Zizek, coinciden en que a través de la historia existen
momentos clave en que las masas se movilizan en una “igualdad radical”,
para abrir paso a la proliferacién de multiplicidades genéricas, de modo
que cualquiera tiene la posibilidad de devenir en un sujeto necesario como
singular para el universal in re3"”.

En momentos de decisién no hay medias tintas, el gesto instaurador de
una divisoria fundamental de cambio en el mundo, o es filoséfico, o queda
reducido a un simulacro de cambio que anuncia mds de lo mismo: el mundo
como una barbarie del capital parlamentarismo frente al cual el pensamien-
to se muestra cansado, derrotado. En este sentido, o bien la politica, el amor,
la ciencia y el arte son instancias de novedades en las que la creacién filo-
sOfica es posible, o en lugar de ser instancias de lo nuevo se limitan a ser
simples lugares de paso para los comparsas del desastre.

Con la filosofia del cambio versus la filosofia del no cambio, el dilema
shakesperiano de ser o no ser asume el semblante de un salto versus un no

307 Cfr. Abud, J. Las revueltas l6gicas. La filosofia y la politica en Althusser, Badiou y Ranciére.
Tesis de Doctorado. México: Facultad de Filosoffa y Letras, UNAM, 2017, p.17.
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salto. Asi, el gesto instaurador fundamental es el que asume la fidelidad
por el cambio. Tradicionalmente se ha considerado a la izquierda politica
como la posicién que aspira al cambio, a diferencia de la derecha que desea
la conservacién y los liberales que se declaran por el cambio moderado.
Esta tltima posicién, la del liberalismo, contiene mds sutilezas de las que se
podria suponer y valen la pena ser rescatadas. Especificamente la idea de
constante institucion de la sociedad es relativamente nueva, por lo que
requiere ser mds ampliamente discutida a favor de la generacion de nuevas
subjetividades politicas tan necesarias hoy en dia. A la misma le es inheren-
te la idea de diferencia politica, “la cual conlleva la constante postergacién
de cualquier estabilizacién”*%. Pero para los cambios en la politica o en lo
politico no se limite a un mero simulacro, es menester declarar un axioma
desde la singularidad de un acto. En la pedagogia critica dicho axioma que
permite la transicién de la singularidad a la universalidad, es el rechazo
tajante al mundo tal cual es desde una posicién concreta. De este gesto de-
pende no sélo la vida o muerte de la pedagogia critica, sino la vida o muerte
de lanovedad misma en nuestras vidas y por ende, la metafisica de la infeli-
cidad del vivir en mortal o la metafisica de la felicidad del vivir en inmortal.
Es asi como a partir del atrevimiento de convertir en universal un acto sin-
gular, se hace posible la reorganizacion radical de las cosas de este mundo:

La filosoffa es el acto de reorganizacién de todas las experiencias tedricas y
précticas mediante la propuesta de una nueva gran division normativa, que
trastoca un orden intelectual establecido y promete nuevos valores mads alld de
los valores comunes. Todo ello tiene la forma de una interpelacién més o

menos libre a cada cual...”3%,

Pero el vivir en inmortal no se da en abstracto ni en un sofiado mundo
ideal fuera de este mundo, pues sucede siempre en circunstancias y mo-
mentos concretos. Expresaba Pericles a su audiencia: “Hay que elegir:
descansar o ser libres [...] si quieren ser libres hay que trabajar. No se puede
reposar”31, La militancia conlleva una restriccién significativa de la libertad,
pues exige una rigurosa disciplina inspirada en las operaciones estrictas

308 Marchart, O. El pensamiento politico posfundacional. La diferencia politica en Nancy,

Lefort, Badiou y Lacan. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 2009, p. 19.

309 Badiou, A. Filosofia y politica: unarelacion enigmatica. Buenos Aires: Amorrortu, 2014,

p-24.

Castoriadis, C. “Stopper la montée de linsignifiance”. En Le monde diplomatique.
Paris, otofio de 1998, pp. 22-23.
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de las matemadticas, que de manera semejante a la auténtica militancia, ofre-
cen una paraddjica libertad ejercida en medio del despliegue de una
estrecha rigurosidad. En este tenor, vivir en un cuerpo con ideas, exige
tomar en cuenta que “hay una regla estricta de las consecuencias”?!!, plan-
tea en otras palabras, la necesidad de atenerse a la regla de la generacién y
seguimiento de los teoremas que asumen plenamente las consecuencias de
las verdades eternas aparecidas en nuestro mundo. Podemos suponer
entonces que el proceso de conversion hacia el gesto instaurador, un gesto
esencialmente declarativo que toma el cardcter de una apuesta, asume la
forma de un trdnsito desde una libertad ejercida primitivamente en un
estado salvaje amplio, hacia una libertad estrecha marcada por la militancia
fiel a los acontecimientos de verdad.

3. LAVERDAD EN LAS ESCUELAS

Considerando como innegable que parte importante de la educacién
neoclacisista se juega en el medio escolar, es pertinente plantearse la cuestion
de si pueden hacerse en las escuelas arreglos curriculares para propiciar la
ética de la militancia en la verdad sustractiva. Para el caso de México tanto
como para América Latina, una primer gran dificultad que se impone son
los grandes aparatos burocraticos que pesan como fardos sobre los siste-
mas educativos. En efecto, el fenémeno del control basado en la disciplina
burocrética en la educacién escolarizada sigue prevaleciendo en nuestros
dias en la mayor parte de los paises del mundo®'. Por lo que cabe tener
en cuenta que éste es vivido con especial intensidad en los paises del sur en
comparacion a los del norte. Pese a ello, vale la pena considerar que atin
en América Latina las sefiales de agotamiento del modelo de la educaciéon
bancaria promovida por las burocracias, son cada vez mayores.

De qué diferentes formas y en qué distintos niveles de realidad se pueden
combatir las negaciones y las minimizaciones de las verdades sustractivas,
es una cuestion sobre la cual queda adn mucho por discutir en el futuro.
Por lo mientras, pueden esbozarse algunas de las principales caracteristicas
que ha de adquirir el propésito de lograr mayores incorporaciones de mi-
litancia con las verdades sustractivas. Sin duda, una de ellas se deriva de
la consideracion de que la filosofia de Badiou exige un trabajo consistente

311 Badiou, A. Filosofia y politica: una relacion enigmitica..., p. 38.

312 QOlivo, M. “El performance de los docentes en la idea de justicia: elementos para

una critica de la doctrina moral en su trabajo”. En: Revista Internacional de Educacién
para la Justicia Social (RIE]S). 5(2), Madrid: RINACE, 131-155, 2016, p.132.
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con las inconsistencias, donde el permanente estado de alerta ante lo que
surja como evento o lo que tenga que ver con el trabajo fiel a sus conse-
cuencias de verdad, deja un espacio considerable a la disposicién para la
decisién sobre las acciones a tomar en los momentos concretos en que los
acontecimientos se presentan.

Tomando lo anterior en cuenta, queda desechada entonces la opcién por
elaborar cualquier programa de trabajo, pues la militancia en la educacién
neoclacisista requiere como requisito indispensable una gran flexibilidad en
la atencién y disposicién para intervenir oportunamente en los aconteci-
mientos de verdad, algo que no puede hacerse con ningtn proyecto ni
programa de trabajo elaborado a priori. En tal sentido, sélo existirian linea-
mientos heuristicos para précticas ya sean artisticas, cientificas, amorosas,
politicas o cualquier combinacién posible de ellas, enfocados a la prepara-
cién de nuevas subjetividades dispuestas a adoptar las premisas filoséficas
y metafisicas de la verdad sustractiva. En tdltima instancia, por méds conser-
vadora que se diga ser, no hay pedagogia que pueda renunciar totalmente a
aproximarse a la frontera de lo nuevo. Como afirma Felman: “de una ma-
nera u otra, cada pedagogia encuentra su raiz en su confrontacién con la
imposibilidad de ensefiar”3!3. Esto significa la responsabilidad exclusiva
de cada quien, de vivir absolutamente, asumiendo el riesgo de devenir en
sujeto®. Asimismo indica que el rasgo fundamental de la pedagogia (el
cual las doctrinas actuales traicionan al fomentar el deber ser en educacién
como una serie de procedimientos fijos a seguir), es mantener en el alumno
la tension de la incertidumbre objetiva no porque se le quiera esclavizar en
una légica del esclavo y amo, sino porque ante la gran escuela de sumisién
encarnada en el realismo econémico y politico el individuo sélo puede
entregarse, no advenir. En el extremo en las aulas los individuos pasivos,
bastante adaptados al orden y las rutinas, de manera semejante a como
sucede con las burocracias, si se atienen estrictamente al rol que se les asigna
de receptores pasivos de 6rdenes y adoctrinamientos, pueden llegar a
reventar el sistema por la via de la inmovilizacién y pérdida de sentido.

Por otro lado cabe preguntarse por qué si tantos alumnos, de manera
muchas veces fundamentada, no creen en las bondades del sistema educa-
tivo, es que contintian con la farsa y no se rebelan ante la misma. Es como
si la mala fe sartriana, consistente en hacer mds las cosas por convencién

313 Citado en Den Heyer Kent (ed.) Thinking Education Through Alain Badiou. Wiley-
Blackwell, 2010, p.24.

314 Badiou, A. Metafisica de la felicidad real..., p.58.
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que por conviccion, al predominar en la sociedad marcara de manera inevi-
table el camino hacia la decadencia. Al respecto es pertinente preguntarse
porqué los alumnos tienden a aceptar su participacién en un sistema edu-
cativo que cotidianamente experimentan como una farsa y donde el guion
consiste, en principio, en reducirlos a figuras de meros receptores pasivos,
encerrdndolos dentro de cuatro paredes con el fin de inculcarles una disci-
plina que muchas veces vivencian como vacia. Aparentemente la respuesta
reside en el conformismo generalizado con un mundo de cuerpos y lengua-
jes (no de verdades) adaptados a lo que hay, sin concebir la posibilidad de
un suplemento acontecimental capaz de transformar las coordenadas a las
que las acciones mundanas estdn habituadas, sea cual sea el mundo de vida
de que se trate. A lo largo de las anteriores lineas, se ha expuesto en tér-
minos generales cémo la perspectiva neoclacisista podria fomentar la
disposicion para la militancia fiel en las verdades, las cuales siempre pue-
den surgir ain en medio de un conformismo generalizado. Sin embargo,
cabe recalcar la apertura que esta perspectiva ofrece en tanto que reconoce
que lo singular de una verdad siempre se da en la forma de una presenta-
cién (no una representacion), y por lo tanto, los contenidos y las metas, asi
como los axiomas y los teoremas, se encuentran abiertos a la invencién.

Vayamos ahora a la respuesta a la cuestién de porqué los alumnos acep-
tan la participaciéon en un sistema que los ningunea y los convierte en
receptores pasivos. Una vez puesto en claro la apertura que ofrece a la ima-
ginacién y al juego simbdlico la educacién neoclacisista, es pertinente
sefialar que la ilusién o la alucinacién constituyen posibles sesgos en que se
puede incurrir al desplegar una préctica no versada en las premisas neocla-
cisistas. En este sentido las aportaciones de Octave Mannoni sobre el espacio
imaginario que potencialmente puede producir lo que él denomina “la otra
escena”, pueden canalizarse provechosamente hacia la practica educativa.
En su estudio sobre la Verleugnung (en alemdan, desmentida), Mannoni pro-
porciona varios ejemplos en que la gente, sabiendo que estd participando en
una farsa, cuando se le hace notar eso expresa: “Ya lo sé, pero aun asf...”35.
Son los casos de los adultos que consideran muy importante fingir creer en
los reyes magos, cuando en el fondo lo hacen mds por ellos mismos que por
los nifios, bajo el supuesto de que la inocencia se debe preservar en este
mundo. O la creencia de los judios en la existencia de Baal, en quien no te-
nian fe. Acerca de este tipo de creencias que a pesar del desmentido de la
realidad siguen siendo sostenidas por la gente, Manoni afirma:

315 Mannoni, O. La otra escena. Buenos Aires: Amorrortu, 1990, p 11.
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Nadie cree en ella...y todo el mundo cree. Como si vivieramos en un medio
donde flotan creencias que en apariencia nadie asume. Se cree en ellas. Nada
mas trival que este tipo de observaciones; y, no obstante, si uno se detiene en
ellas nada més asombroso®'®.

Cuando la gente hace “como si” se tiende a crear una escena diferente a
la ordinaria. Podemos considerar a esta escena una ficcién de conformidad:
una estrategia para contener los excesos de locuras que pueden llegar a ser
peligrosos. Concebidos como contenedores de excesos, es que no crean ni
repiten nada, pero funcionan como teatros de conformidad. Visto desde este
punto de vista, lo que sucede en las aulas escolares es una realidad que se
puede llegar a invertir y considerar como un teatro del inconformismo,
donde la verdadera realidad pasa a ser la multiplicidad pura: lo real, mds
relacionada con el campo donde surge la verdad, son los mdiltiples gené-
ricos detectables en cualquier descomposiciéon y nuevas composiciones
efectuadas esta vez en otro nivel de percepcién de conformacién de los con-
juntos y sus conexiones. Asi por ejemplo, con esta inversiéon en la forma de
ver las cosas, cada alumno (o el niimero que se deseé de alumnos), puede ser
visto como un mltiple en potencial de participar en otro determinado mil-
tiple mds amplio, pero menor al multiple de todo el grupo (un subconjunto
del conjunto denominado “grupo”). De hecho el axioma matematico de que
los subconjuntos son mayores que los elementos del conjunto, es recupe-
rado por Badiou para aludir a la tesis del exceso: siempre puede surgir un
acontecimiento y por ende un existente que puede tener una minima apa-
ricién o una aplastante aparicién mdxima, pero en cualquiera de estos dos
casos extremos que en realidad refieren a una gama de grados de existencia,
lo importante es que se presentd un acontecimiento frente al cual cada quien
forzosamente tiene que asumir la responsabilidad de tomar una decision.

Otro problema que plantean los mdiltiples en exceso, es cémo es que es
posible pensarlos rigurosamente tomando en cuenta que surgen desme-
suradamente y fuera de control. En lineas anteriores se sefial6 que las
consecuencias de los acontecimientos no pueden estar sujetos a programas
porque tienen un cardcter sustractivo. Sin embargo, cabe sefialar que junto
a lo sustractivo nace también un suplemento®'. En este caso en lugar de

316 Ibidem., p. 17.

317 “This subtraction simultaneously creates the possibilities of a supplement we enact

in becoming more than the one we thought (were opinion ated) we were”. La sus-
traccién crea simultdneamente la posibilidad de un suplemento que nos hace sentir
que nos convertimos en mds que el uno que pensamos (donde la opinién nos liga)
que fuimos”. Heyer, K. (ed.). Thinking education through Alain Badiou..., p.21.

198



estar frente a un objeto pasivo (el grupo de alumnos), estamos frente a
diversos ejes de fuerza (subconjuntos compuestos por diversos multiples)
realizados de manera inmanente a partir de los relativos grados de existen-
tes adheridos en la travesia de varios micro acontecimientos en el aula,
unos advertidos y otros inadvertidos por el profesor. Serfa absurdo pre-
tender aplicar un programa para dichos ejes de fuerza. Lo requerible y
aplicable desde la educacién neoclasista, no es un modelo concebido a la
manera en que acostumbra la tradiciéon ortodoxa, o sea, que se pueda
reproducir tantas veces como se deseé de acuerdo al disefio previo. Lo que
se necesita mds bien es un modelo generativo tal y como lo propuso Badiou
en su obra de juventud EI concepto de modelo.

Los modelos generativos se aplican a recorridos singulares poseedores
de cierta dosis de fuerza hacia la universalidad in re. Antes que nada, inde-
pendientemente de lo cercano o lejano que se encuentren las consecuencias
del acontecimiento de nuestro campo de percepcién y accién, el primer
paso es lanzar un axioma sobre la verdad de un acontecimiento, o mejor
dicho, sobre el suplemento que surge del mismo. A partir de la produccién
de dicho axioma, se derivan los teoremas que lo soportardn en el futuro.
Ambos, el axioma y sus teoremas, exigen la disposicién para un compro-
miso profundo tanto para militar en consecuencia con ellos, como para
cambiarlos en su expresiéon fenomenoldgica en el momento en que sea
necesario. El axioma y los teoremas asumidos desde entonces deben de
encontrarse permanentemente sujetos a revision. He aqui la razén por la
cual los modelos generativos poseen gran potencial de aplicacién para las
pedagogias criticas. La imaginacién, junto con la bisqueda del arraigo en
los simbolos propios de cada cultura local, serdn lo que momento a mo-
mento, proporcionardn una textura cada vez mds concreta, mds rica, a las
presentaciones y representaciones de los axiomas y teoremas.

AMANERA DE EPILOGO

Las reflexiones desarrolladas en este capitulo, permiten constatar los
potenciales desarrollos que la alternativa neoclacisista de la educacién,
puede hacer con base en las diversas reflexiones hoy disponibles en el pen-
samiento politico posfundacional. En un medio en que la manipulacién
ideolégica via el sofismo tiende a eclipsar la verdad sustractiva, las nocio-
nes de lo nuevo y lo raro pueden ir mds alld de lo meramente curioso o
anecdético. Si bien durante el siglo XX la metafisica intent6 ser despedida
de la casa de los saberes, hoy podemos atestiguar cémo vuelve a entrar por
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la puerta trasera. Junto con ella la grandeza de la filosofia comienza a ser de
nuevo, mds que afiorada, anhelada. En este sentido las tesis de Alain Badiou
sobre el acontecimiento y la posibilidad de acceso al absoluto del infinito o
infinito actual, son hoy empleadas en diferentes partes del mundo para
librar una guerra frontal contra cualquier descreencia en la existencia.

En especial, la educacién neoclacisista rechaza enérgicamente la esta-
bilizacién de las acciones en esquemas operatorios propios de unas
matemadticas de protocolos, para en contraste, oponerle la inspiracién de
las matemadticas de impasse como puntas de lanza para conocer al ser en
devenir y, con base en ello, promover la responsabilidad de fidelidad con la
verdad, a través de la militancia disciplinada en los axiomas y teoremas,
que a partir de las peculiaridades culturales de los individuos de cada
sociedad sean capaces de elaborar. Vale la pena recalcar que dicha militan-
cia disciplinada, puede hacerse posible gracias a la elaboracién, aplicacién
y seguimiento critico de los modelos generativos. Es decir, el neoclacisismo
no es ni relativista ni dogmatico, sino que ofreciendo como primer paso el
compromiso con un axioma fundamental que toma la forma de una apues-
ta, exige la militancia rigurosa y fiel en los teoremas que se desprenden de
dicho axioma. Lo anterior significa que la propuesta neoclacisista ofrece
la apertura a la libre decisién de cada quien, en elegir una formacién en la
disposicién para comprometerse con las verdades de su tiempo y en con-
secuencia, en un andar comprometido, cosa que, de manera equivocada, se
crefa perimida en la interseccion entre la academia y la politica.

Por dltimo pero no menos importante, vale la pena destacar algo que
rara vez es mencionado acerca de la filosofia de la verdad sustractiva. Esta
afirma que el sujeto es vacio, arreflexivo y flotante. Incluso lo define como
la configuracién local finita de un procedimiento genérico. Con este gesto,
las concepciones megalémanas sobre el hombre y los héroes de la historia,
pero ain mds importante, los luchadores defensores de los débiles, siendo
muchos de ellos mistificados en monumentos, quedan todos destituidos de
la vergonzosa palestra en que se los habia colocado en el pasado. La infu-
sién de la grandeza, més que recordatorios momificados, exige disposicion
para actuar en los momentos de verdad en que todos somos iguales y por
tanto podemos ser sujetos en el abismo de la multiplicidad pura. La lec-
cién sobre la tirada de dados que significa arriesgar el pensamiento sobre
el axioma y sus teoremas consecuentes, exige tomar en cuenta la maxima
que hace veintiseis siglos le echaran en cara al fanfarrén de Esopo: “Hic
Rodhus, aqui salta”.
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